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Representacdes sociais da literatura:
um estudo com professores alfabetizadores no Distrito
Federal

Sena Siqueira2 - UnB

Estudo das representacdes sociais da literatura por professores que trabalham na alfabetizacdo, no
Distrito Federal, Brasil. A pesquisa mostrou o pensamento social dos professores sobre literatura e
leitura de textos literarios. A literatura € vista como um produto da criacdo poética, considerada como
uma fabulagdo, um bem incompressivel que ndo se pode negar a ninguém. Compreender a
representacdo social da literatura entre aqueles que sdo responsaveis pela alfabetizacdo significou
entender as ideias dos criadores das primeiras impressdes de criancas sobre a leitura na escola e sua
relacdo com a arte literaria, sua importancia e sua funcdo social. Do ponto de vista da teoria das
representagdes sociais e sob a dtica de Bakhtin foram estudados os discursos dos professores, a fim de
compreender suas representacdes sociais da literatura como um produto cultural.
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Introducao

O panorama da competéncia da leitura e escrita do jovem universitario,
principalmente nas escolas superiores da rede de ensino privado, neste inicio do
terceiro milénio, foi a mola propulsora e a principal motivacdo deste trabalho de
pesquisa. Embora esse jovem ja tenha passado pela Educacdo Basica, sob a
orientacdo de professores presumidamente capacitados para o ensino da lingua
materna, da leitura, € muito comum encontrar um grande numero desses estudantes
que ndo demonstra competéncia para ler um texto literario e compreendé-lo,
mobilizando conhecimentos prévios para a construcdo de sentidos que comegam a
ser constituidos antes da leitura propriamente dita. Esse tipo de universitario muitas
vezes € incapaz de selecionar informac6es, fazer antecipacdes, inferéncias etc. Séo
muito comuns as justificativas de que s6 liam sob pressdo, para fazer provas, e por

iSso passaram a ver a literatura como algo desagradavel e indtil.

O texto literario, por ser literario, é diferenciado. E devido a essa caracteristica,

exige um leitor também diferenciado. Esse leitor para ser competente precisa
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alcancar as camadas profundas do texto e também o contexto histérico e cultural
tanto da produgdo do texto quanto do autor. Fora dessa perspectiva, a leitura sera
superficial, situando-se na camada que Peirce (apud Santaella, 2005) chama de
“primeiridade”, uma das trés categorias ou trés modalidades possiveis de apreensdo
de todo e qualquer fendmeno. Essa camada, a primeiridade, diz respeito a tudo que
esta imediatamente presente a consciéncia de alguém, € tudo aquilo que esta na mente

no instante presente.

'Este artigo apresenta resumidamente a pesquisa de doutoramento intitulada Representacdes
sociais da Literatura e as confluéncias de ideias entre Moscovici e Bakhtin: um
estudo com alfabetizadores no Distrito Federal.

% Sena Siqueira é graduada em Letras e fez mestrado em educacdo na Universidade de
Brasilia -UnB. Concluiu o doutorado em literatura no primeiro semestre de 2013, também na
unB.

Esse nivel de leitura que poderiamos chamar, grosso modo, de emocional
(MARTINS, 2006), é possivel a maioria das pessoas alfabetizadas e com algum
letramento. S&o pessoas que leem textos sobre os quais ndo € preciso “parar para
pensar”. Entrementes, a leitura do texto literario demanda mais do que isso, caso
contrario ndo ha leitura.

O papel do texto literario, de acordo com Mendes (2008), é despertar o leitor
para um mundo novo, onde Ihe € dada a possibilidade ndo somente de reivindicar a
compreensdo do texto, mas também a capacidade de interpreta-lo numa perspectiva
criativo-subjetiva. Desta forma, a leitura reivindica do leitor a oportunidade de ser
uma atividade que requer cotidianidade, tornando-se familiar ao sujeito como o séo a
televisdo, o radio, a internet, ou seja, os aparelhos de “cultura de massa”, conforme
Santiago (2004). Consequentemente, o texto literario — o livro como forma méaxima
de expressédo desse tipo de literatura — deveria tornar-se um objeto de consumo e de

utilizacdo corriqueiros.

A luz da Teoria das Representacdes Sociais, 0 problema que este estudo
investigou é a concepgdo que tém os professores da primeira fase do ensino

fundamental, do primeiro ao quinto ano, em relagdo a apropriacdo de
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conhecimentos e de teorias, ou seja, o significado da literatura e da leitura (como
conhecimento especifico), consoantes as orientacfes dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN, que preveem o0 uso da literatura como meio de melhorar a
qualidade do ensino da Lingua Portuguesa, que &, sem davida, um dos poderosos
instrumentos de comunicacdo e uma ferramenta necessaria para que 0 jovem
alcance a tdo sonhada mobilidade social.

O estudo foi realizado sob duas perspectivas metodologicas. A primeira
consiste em uma pesquisa bibliografica, e a segunda resulta de uma pesquisa de
campo com professores da primeira fase do Ensino Fundamental no Distrito
Federal. A pesquisa bibliografica buscou encontrar na Teoria das Representacdes
Sociais, de Moscovici, 0 suporte teérico para a pesquisa de campo que procurou
entender as representacGes sociais da literatura entre professores atuantes do Ciclo
Basico de Alfabetizacdo ao 5° ano. Nesse percurso, foi possivel identificar forte
confluéncia entre as ideias de Moscovici, Bakhtin e dos estudiosos do circulo
bakhtiniano. A pesquisa de campo teve o fito de mostrar a concepgdo que 0S
professores alfabetizadores tém sobre literatura e, consequentemente, sobre a
leitura de textos literarios. Foi realizada com uma amostragem de 334 professores
(dos quais 88% sdo formados em Pedagogia), distribuidos por todas as
Coordenadorias Regionais de Ensino do Distrito Federal, que responderam ao
questionario com questdes de multipla escolha. O contato com esses sujeitos foi
prévia e devidamente autorizado pela Escola de Aperfeicoamento de Profissionais da
Educacdo — EAPE —, da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, assim como
pelos coordenadores das Regionais de Ensino e diretores das escolas indicadas pelas
Coordenadorias das Regionais de Ensino. Os dados coletados por meio de aplicacéo
de questionarios e entrevista semiestruturada apresentaram elementos que orientaram
o entendimento das representacdes sociais dos professores. A definicdo do
quantitativo de professores que responderam ao questionario obedeceu a critérios
estatisticos. O percentual da populacdo estudada corresponde ao que Barbetta (2007)
considera como um minimo necessario para que o trabalho tenha carater cientifico.
Dentre os 334 professores, vinte e dois, numero que corresponde a 6,58% da
populagdo que respondeu aos questionarios, concordaram em dar entrevistas

gravadas, cujas respostas foram transcritas e analisadas com o objetivo de
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compreender o discurso dos professores, tomando o termo discurso na perspectiva
de Foucault (1996), ou seja, uma manifestacdo concreta da lingua no momento em
que os professores se manifestam de forma a explicitar a ideologia que é sustentada
pela instituicdo social & qual esses profissionais sdo vinculados, no caso, a escola’.
Nesse caso, 0 discurso dos professores pesquisados se baseia em pensamentos e
visdes de mundo derivados da posicéo social e cultural do grupo a que pertence e da
instituicdo a qual estdo profissionalmente vinculados e que permite que esse grupo
se sustente como tal em relacdo a sociedade, defendendo e legitimando sua

ideologia, que € sempre coerente com seus interesses.

#Cf. ALTHUSSER, L. P. Aparelhos Ideolégicos de Estado. 7 ed. Rio de Janeiro: Graal, 1998.

De acordo com Althusser, o Aparelho Ideologico de Estado (AIE) escolar se encarrega de
imprimir nas criangas, desde o inicio da escolaridade, os saberes e valores que constituem a
ideologia dominante (lingua materna, literatura, matematica, ciéncia, histdria, moral, educacéo civica,
filosofia etc.). Para ele, muito raramente os professores se posicionam contra tal ideologia, uma vez
que grande parte deles sequer suspeita que estd a seu servico. N&o haja davida de que neste trabalho
ndo se quer discutir a ideologia deste AIE e sim compreender as representacdes sociais dos professores
sobre literatura dentro destainstituicao.

* Consideramos especializados em literatura 0 sujeito que cursou Letras e/ou fez algum tipo de
especializacdo em literatura.

Neste trabalho, a literatura é considerada um conhecimento especializado que
pode ser “consumido” pelo senso comum, ou seja, pelos professores da primeira
fase do ensino fundamental, formados em Pedagogia ou em outra area do
conhecimento, mas que ndo sdo, portanto, especializados em literatura®.

A luz dos preceitos da Teoria das Representacdes Sociais (MOSCOVICI,
1978), o discurso dos professores é estudado para que sejam compreendidas, além de
suas representacfes sociais, suas acfes no processo de assimilagdo das teorias de

ensino contidas nos PCN e na utilizacdo e consumo da literatura como produto

cultural e como entidade ontoldgica e ontica’.

O sujeito deste estudo é o professor que tem sob sua responsabilidade a
incumbéncia de puxar o0 veu que encobre 0 universo que a crianca ainda néo
consegue desvendar sozinha. Essa fase do ensino (e no caso desta pesquisa 0 ensino
é publico) é de fundamental importancia na vida de todo e qualquer cidaddo porque é
nesse momento que o estudante esta aberto a construgdo de conhecimentos ainda nao

experimentados e €, portanto, vulneravel as influéncias, ndo importando quais sejam
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essas influéncias. O professor, certamente, podera imprimir nesse ser novo, virgem e
isento de preconceitos, as melhores ou as piores marcas. Compreenda-se que nao
se quer dizer que a crianca seja considerada um ser desprovido de conhecimentos
prévios. Ao contrario, 0 verbo imprimir significa que o professor pode, com
artificios pedagdgicos, dar oportunidades para que a crianca possa, por meio da
leitura de textos literarios, aumentar o seu universo de conhecimentos, produzindo
outros, melhorando a qualidade de sua leitura e do seu senso critico em relagdo a si
e aos outros. Um senso critico que seja embasado em elementos que lhe deem os
recursos necessarios e Uteis para o autoconhecimento e para conhecer o0 mundo que a
rodeia, de forma a promover didlogos consigo e com 0 outro, e a agir responsiva e

responsavelmente®.

A Teoria das Representacfes Sociais

Moscovici (1961; 1978; 2004) deixa claro que a Teoria das Representagdes
Sociais se funda em Durkheim que, em seu trabalho intitulado Les Regles de la
Métode Sociologique, de 1895, repudiou a ideia de que o comportamento dos
individuos seja compreendido e explicado biolégica e psicologicamente. Para
Durkheim (2008), sdo 0s “fatos sociais” que ndo somente influenciam, mas também
condicionam o comportamento do individuo na sociedade. Esses “fatos sociais”,
que sdo reais, solidos e objetivos, sdo também sui generis porque ndo podem ser
reduzidos as condicbes climaticas, bioldgicas ou psicoldgicas. Tais fatos, que sao
exteriores ao individuo, sdo perenes e concernem a Sociologia, tendo um poder
coercitivo sobre as consciéncias individuais. O comportamento do individuo, na
concepgao durkheimiana, é regido por um “Codigo” que existe fora do ser individual
e também é preexistente a ele. E a educacdo é responsavel pela transmissdo deste
“Codigo” que exerce um poder que € ndo somente imperativo, mas também COercivo
sobre o sujeito. Com efeito, o pai da sociologia moderna preconiza que os estudos
cientificos dos fatos sociais devem partir do “pensamento coletivo” em si e por si, na

forma e na matéria.

Efetivamente, Durkheim sobrepde a sociedade ao individuo, considerando que
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o ser individual ndo passa de uma peca na engrenagem social e com essa postura o
pensador considerou que as representacdes sdo coletivas. Sua teoria, isto é, a
Teoria das Representacdes Coletivas, foi retomada por Serge Moscovici, por ocasido
de sua pesquisa de doutoramento, para pensar como se ddo as representacdes
sociais. Farr (2007, p.32) afirma que Moscovici escolheu Durkheim como
ancestral da Teoria das RepresentacGes Sociais e que ha “clara continuidade entre
os estudos das representacdes coletivas e o estudo mais moderno de Moscovici

sobre representacgdes sociais”.

Moscovici, para construir a Teoria das Representacfes Sociais, partiu da
perspectiva do individuo, que é um ser social, cujas ideias e acOes interferem na
maneira pela qual o grupo age e representa a si e a0 mundo que o rodeia. O ente
humano, nessa perspectiva, ndo absorve os conteldos, o mundo objetivo e as
informacdes exatamente da maneira que lhe sdo repassados. Ao contrério, ele os
reformula no momento em que com eles se depara. Contrariamente ao que pensava
Durkheim, o individuo ndo é meramente um ser passivo diante do mundo e dos
fatos sociais. Por vezes, ele pode simplesmente reproduzir os significados
recebidos, mas na maioria das vezes a apropriacdo que faz da realidade passa por
um processo de reorganizacgéo dos significados que lhe foram fornecidos.

®0 que se quer dizer com “entidade ontologica e dntica” ¢ que a literatura como produg¢io humana se
constitui em possibilidades e em concretude, isto &, em realidade precisa.

2 Cf. Bakhtin, M. Para uma filosofia do ato. Texto completo da edicdo americana Toward a
Philosophy of the Act. Tradugdo para o inglés de Vadim Liapunov. Traducdo para o portugués de
Carlos Alberto Faraco e Cristovao Tezza. Austin:University of Texas, 1993.

E uma das maneiras de o individuo se apropriar dos aspectos da realidade, e de
expressar seu pensamento, é por meio das representacdes sociais, nas quais subjaz
uma forma de conhecimento elaborado e compartilhado, cujo objetivo préatico
concorre para que haja a estruturacdo de uma realidade comum a um conjunto
social (MOSCOVICI, 1978). Destarte, € possivel concluir que o individuo assimila
conhecimentos reelaborando-os, e, por assimila-los, modifica-se. Na vida em

sociedade, ao interagir, interfere no comportamento do outro, modificando-o; e, por

DECIMO SEXTO CONGRESSO INTERNACIONAL DE HUMANIDADES, Palavra e Cultura na América
Latina: herangas e desafios. Tema: O poder da comunicagio em contextos latino-americanos. Pagina 610



Revista Intercimbio dos Congressos Internacionais de Humanidades-ISSN 1982-8640

consequéncia, influencia o grupo a que pertence e também sofre influéncias desse

grupo.

Serge Moscovici iniciou suas especulacbes sobre o impacto que o
conhecimento especializado (a ciéncia) exerce na cultura das pessoas comuns, do
povo — 0 que ele chama de “sabios amadores” — logo apds a Il Guerra mundial. Ele
queria entender como o conhecimento cientifico altera mentes e comportamentos.
No caso especifico de sua pesquisa, Moscovici investigou de que forma um
conhecimento cientifico transformara-se em conhecimento do senso comum. Seu
trabalho resultou na tese intitulada La Psycanalyse — son image et son public, que
veio a publico em 1961. As representacdes sociais sdo, segundo esse estudioso,
“entidades quase tangiveis. Elas circulam, cruzam-se e se cristalizam
incessantemente através de uma fala, um gesto, um encontro, em noSSO universo
cotidiano.” (MOSCOVICI, 1978, p.41). Devido a essa quase tangibilidade, sua
realidade é facilmente apreensivel, mas o seu conceito ndo é tdo facilmente
apreendido. Nas representacfes sociais, cruzam-se conceitos sociologicos e
psicoldgicos que se estruturam no individuo por meio de leituras, audiéncias,
conversas, informacfes da midia escrita, televisiva, radiofnica, propagandas de toda

natureza etc. e se difundem socialmente.

Segundo o criador da Teoria das Representacdes Sociais, toda representacao
social é racional e é a representacdo de algo, por exemplo, um objeto, uma pessoa,
uma doenca, um conceito, uma ciéncia etc. (MOSCOVICI, 1978). Resumidamente,
a obra de Moscovici preocupa-se em entender como se da o processo de producdo de
conhecimento socialmente, podendo, segundo Oliveira (2004, p.181), no campo das
ciéncias sociais, ser inserta no campo da sociologia do conhecimento, visto que
consiste

ndo apenas em compreender como o conhecimento é produzido, mas
principalmente em analisar seu impacto nas praticas sociais e vice-versa.
Em suas proprias palavras, interessou se no “poder das idéias” de senso
comum, isto é, no “estudo de como, e por que as pessoas partilham o
conhecimento e desse modo constituem sua realidade comum, de como
eles transformam idéias em praticas [...]” Em sintese, preocupou-se em
compreender como o tripé grupos/atos/idéias constitui e transforma a
sociedade.
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A nocdo de transformacdo de ideias em praticas apresentada por Oliveira
remete & ideia de praxis, no sentido que lhe atribui 0 marxismo, isto é, a capacidade
que o ser humano tem de criar, recriar e transformar o mundo a sua volta, ndo
importando se essa atividade transformadora se situa no campo material ou no mundo
das ideias. Naturalmente, uma atividade individual acaba por impactar no meio
social, levando a construcdes coletivas e transformando a vida do grupo.

Apesar da influéncia durkheimiana, Moscovici explica a relacdo do individuo
com a sociedade de maneira bem diversa do que preconizava Durkheim.
Diferentemente da Teoria das Representacdes Coletivas, a Teoria das Representaces
Sociais examinam as representacGes sociais na Optica individual e, por uma
associacao de caracteristicas comuns nos individuos de determinados segmentos da
sociedade, sendo por isso possivel inferir sobore o modo como se da a
representacdo social desse segmento, considerando os elementos religiosos,
culturais, politicos, ideoldgicos etc. do grupo. Para Moscovici, a relacdo das
consciéncias individuais (sdbios amadores) com a sociedade € reciproca e, nessa
relacdo, ha troca efetiva de informacdes e de influéncias. O homem, ao tomar
conhecimento de um dado objeto, cria uma representacao individual e, nas relagdes
sociais, ele transfere seus saberes e assimila outros, modificando, muitas vezes,

sua concepgdo inicial.

No que diz respeito a epistemologia, a Teoria das RepresentacGes Sociais
centra-se principalmente na passagem dos conceitos cientificos, da fala do cientista
para a nogao, a interpretacdo por meio do pensamento e da fala do povo, ou seja, a
maneira pela qual o conhecimento especializado se propaga e se transforma em senso
comum. Essa teoria preconiza que o discurso da ciéncia pode surgir em campo
restrito, entre os especializados, mas seu destino é o povo, que se constitui em seu
publico e constroi sua imagem. Contudo, as representacbes ndo sdo idénticas
para todos os membros de um grupo, elas dependem do conhecimento popular (de
senso comum) e do ambiente sociocultural no qual se situam os individuos.

A génese da Teoria das RepresentacOes Sociais se da justamente quando
Moscovici considerou que o conceito de Representacdes Coletivas, de Durkheim,
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era muito estatico, descritivo e ndo considerava de maneira satisfatoria a relacéo
individuo- sociedade num panorama histdrico-critico. A principal distincdo entre a
teoria  de Durkheim e a de Moscovici estd no fato de que a Teoria das
RepresentacOes Sociais volta sua atencdo para a dimensdo fisica, mental,
cognitiva, sociocultural e comunicacional, numa perspectiva objetiva e subjetiva,

como se pode constatar na propria expressdo de seu autor

[..] uma opinido, tal como uma atitude, é considerada unicamente do
lado da resposta e enquanto “preparagdo da a¢do”, comportamento em
miniatura. Por esta razdo, nés lhe atribuimos uma virtude preditiva, uma
vez que, segundo o que um individuo diz, pode-se deduzir o que ele vai
fazer. (MOSCOVICI, 1978, p. 46)

As Representacdes Sociais, segundo definicdo apresentada por Spink (1993),
sdo modalidades de conhecimento pratico, orientadas para a comunicacéo e para a
compreensdo do contexto social, material e ideativo em que vivem 0S sujeitos
dessas representacdes. Sdo, consequentemente, formas de conhecimento que se
manifestam como elementos cognitivos — imagens, conceitos, categorias, teorias —,
mas que ndo se reduzem jamais aos componentes cognitivos. Por serem socialmente
elaboradas e compartilhadas, contribuem para a construcdo de uma realidade comum,
que possibilita a comunicacdo. Desse modo, as representacGes sdo, essencialmente,
fendmenos sociais que, mesmo acessados a partir do seu conteido cognitivo, tém de
ser entendidos a partir do seu contexto de producdo. Ou seja, a partir das fungdes

simbolicas e ideoldgicas a que servem e das formas de comunicacao onde circulam.

Brevissimas consideracdes sobre literatura

A literatura, aqui, é vista como um produto de criacdo poética, ficcional ou
dramética, como obra da imaginacdo criadora em todos o0s nhiveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, considerando o texto, como género
literério, desde as manifestaches mais populares até as formas mais complexas e
dificeis da producdo escrita. E a literatura como fabulagfo e também como um bem
incompressivel, um bem que ndo pode ser negado a ninguém, conforme Candido
(2004, p. 174),
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Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as
criagbes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de
uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da
producdo escrita das grandes civilizaces. [...] aparece claramente como
manifestacdo universal de todos os homens em todos os tempos. Ndo ha
povo e ndao ha homem que possa viver sem ela, isto é, sem a
possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagéo.

Ou ainda, de acordo com Bastos (2011, p. 9-10), o texto onde “as funcbes
pragmaticas da linguagem, embora ndo sejam abolidas, ficam subordinadas & funcéo
estética ou poética.”. Onde a obra se organize a partir de um evento da vida, mas, a
partir desse evento, ela se “universaliza”, ndo permitindo, portanto, que os fatos
narrados “caduquem”, pois “ndo se limita a ser um registro cronolodgico e factual. [...]
é uma forma muito especifica de representacdo ou mimese” (idem; grifos do autor).
Portanto, a literatura precisa ser vista como um produto cujo sentido é autotélico,

que ndo tem uma finalidade além de si propria.

Aguiar e Silva, com base no que Hjelmslev estabelece como distintivo
entre

linguagens de denotacé&o e linguagens de conotacao, afirma que

A linguagem literéria constitui, com efeito, uma linguagem de conotacao,
pois o seu plano de expressdo é constituido por uma linguagem de
denotacdo, que é o sistema linguistico. Na producdo do texto literario, o
sistema linguistico é conotado, no sentido hjelmsleviano da palavra, por
outros cddigos: codigos retoricos, estilisticos, técnico-literarios,
ideoldgicos. Todo o texto literario se situa, de modo mais ou menos
visivel, num espaco intertextual — espaco de confluéncia (de aceitagéo, de
recusa, de transformacdo) de outros discursos (de teor literario e
extraliterario) (AGUIAR E SILVA, 1976 p. 34. Todos os grifos sdo do
autor).

Essa concepcdo de Aguiar e Silva faz coro com Perrone-Moisés naquilo que
ela considera que seja 0 que esta “ao lado do sentido primeiro”, referindo-se a
conotacdo em relacdo & denotacédo, que o sentido primeiro. E ela ainda complementa
quando diz que “A linguagem ndo pode substituir o mundo, nem ao menos
representa-lo fielmente. Pode apenas evoca-lo, aludir a ele através de um pacto
que implica a perda do real concreto” (PERRONE-MOISES, 1990 p. 105). Se,
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ainda de acordo com Aguiar e Silva, o0 texto literario se assenta num ‘“espaco
intertextual ”, que pressupbe a confluéncia de “aceitagdo, de recusa e de
transformagdo”, ¢ a linguagem ndo € totalmente digna de fé para configurar o real, a
literatura como obra de arte traz em si a capacidade de recriar o mundo, tornando- o
aquele que o leitor se propde a encontrar. Por conseguinte, o efeito conotativo nao
se daria sem a linguagem de denotacdo, visto que ela é o plano de expressdo (o
cadigo linguistico) por meio do qual a linguagem literaria se efetiva, de forma
combinada com outros codigos: o retorico, o estilistico, o técnico-literario e o
ideoldgico. E Aguiar e Silva

ainda complementa, esclarecendo, em sua argumentacéo’, que

0 texto literario € um crondtopo, uma mensagem que depende de
multiplos cédigos culturais ndo-literarios que actuam — em fase de
dissolucéo e descenso, ou em fase de crescimento e expansdo, ou
em fase de vigéncia plena — numa dada época e numa dada
sociedade. Entre esses cddigos, avulta o cédigo das ideologias, que
definiremos em sentido amplo, como a “conotacdo final da
totalidade das conotagdes do sinal ou do contexto de sinais”, e que
coinvolve os sistemas de atitudes psicolégicas, de posturas mentais,
de convicgOes socio-politicas, de principios éticos e religiosos que
caracterizam um individuo e o grupo em que se integra. (Idem, p.
35).

E o que resulta da intencional e “transconsciente” combinagdo interativa do
sistema linguistico com esses diversos codigos é o discurso literario que &,
conforme esse autor, “um sistema semidtico de segundo grau”, surgido a partir do
“signo da harmonizacdo” ou do “signo da tensdo e do conflito” entre esses

elementos.

Cf. Aguiar e Silva, (ibidem), sua argumentacdo se pauta na definicdo proposta por Umberto Eco
em La struttura assente, na obra Introduzione All4 ricerca semioldgica.

O discurso literdrio - ou “sistema semiotico literario”, que ndo apresenta

isomorfismo em relagdo a linguagem denotativa - se constitui em uma estrutura
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especifica composta por “estratos heterogéneos que se distinguem entre si pelo
material caracteristico de cada um e pela funcdo que cada um desempenha, tanto em
relagdo aos outros como em relagdo & totalidade da obra.” (Idem, p. 36-37, grifos
do autor). Entre os estratos que constituem a estrutura essencial da obra literaria,
0 autor destaca: ‘“sonoridades verbais”, “unidades de significacdo”, “aspectos
esquematizados” e “objectualidades representadas”, isto €, recursos utilizados pelo
escritor, tais como imagens, ritmo, camadas sonoras, melodia, metéaforas, etc.,
que esbocam determinados esquemas® e servem para projetar outros objetos além dos
que normalmente seriam representados, com o intuito de provocar a sensibilidade do
leitor que deverd, com sua imaginacao criativa, preencher os esquemas apresentados
pelo criador da obra.

Aguiar e Silva chama a atencdo para um aspecto muito importante no processo
de produgdo do texto literario que € o que ele chama de “estrato da técnica literaria”.
Para ele, a técnica literaria ndo pode ser confundida com o material linguistico
nem com o significado literario, embora seja vital a conexdo entre eles. A nocéo
de técnica literaria, trazida por esse autor, diz respeito ao fato de que a obra literéria
ndo nasce no vazio nem miraculosamente de uma inspiragcdo divinal ou
espontaneamente. Ela se realiza em um universo que pressupde valores
socioculturais, geografica e historicamente localizados e, além disso, técnico-
literario. Esses valores, o escritor tanto pode assumi-los e ratifica-los, revitalizando-
0s, quanto pode rechaca-los, nega-los, contestando-os. Sem a técnica literaria, o
escritor ndo podera dar, efetivamente, ao cabedal linguistico e temético o estatuto de

obra literaria.

Literatura e recepcéo

A Estética da Recepcdo, de acordo com Jauss e Iser, pressupde o texto como
uma estrutura social e ideologica, e considera que a leitura, quando feita por varios
leitores, caracteriza um fluxo resultante da movimentacéo interindividual da obra.

A obra, para Iser (1996, p. 50), € mais que o texto, tem um “carater virtual” e

\

ndo se reduz “nem a realidade do texto, nem as disposicdes caracterizadoras do
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leitor”. Iser deixa muito claro que

A obra € o ser constituido do texto na consciéncia do leitor. Se o
lugar virtual da obra converte o texto e o leitor nos pélos de uma
relacdo, entdo esta ganha a primazia. Se ndo se quer perder
essa relacdo de vista, o estudo da obra ndo pode concentrar-se em
uma das duas posic¢des. Isolar os pélos significa a reducdo da obra
a técnica de representacdo do texto ou a psicologia do leitor,
desse modo, se elimina justamente o processo que pretende
analisar. (ISER, idem, p. 51).

Por conseguinte, o texto de per si oferece diferentes “aspectos esquematizados” por
meio dos quais o tema da obra pode vir a luz, mas o verdadeiro trazer a luz é um ato
de concretizacdo. A obra literaria possui, portanto, dois aspectos: o artistico, no que
se  refere ao texto, criado pelo autor, e o estético, que diz respeito a acédo

concretizadora promovida pelo leitor.

Com efeito, a convergéncia entre o texto e o leitor, conforme Sartre (2004), € que
efetiva a existéncia da obra literaria. Contudo, e de acordo com lIser, a obra ndo
é exatamente igual ao texto nem a sua concretizacdo porque ela vive no permeio das

polaridades: a artistica e a estética; a producéo e a leitura (MACHEREY,1971).

A marca da obra de arte literaria se verifica na “oposi¢do entre linguagem
poética e linguagem pratica”, frisando que a funcao pratica da lingua representa o que
ele chama de ‘“série nado-literaria”. (JAUSS, 1994, p.18). Desta forma, a
“singularidade propria (écart poétique)” da obra de arte é que lhe confere atributos
essenciais e especificos, de modo a torna-la inconfundivel, de acordo com Jauss
(idem). Por isso, acentua a imprescindibilidade do efeito — a relag&o entre leitor e
texto —, a comunicacdo que possibilita a producdo de sentido num horizonte onde o
universo da obra e o universo do leitor (inserido no seu tempo e espaco) se
complementem, de forma que o leitor participe como co-produtor, preenchendo os
espacos deixados pela obra.

Convencido do importante papel desempenhado pelo prazer na construgéo do
conhecimento, Jauss formula seu conceito de leitor com base em duas categorias: 0
horizonte de expectativa e a emancipacdo. A primeira diz respeito & soma de

codigos vigentes e de experiéncias sociais acumuladas e a segunda traduz o
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efeito e o carater teleologico da obra de arte.

8 Cf. Zumthor, apud Aguiar e Silva (op. cit. p. 39) os esquemas s&o constituidos por 1. Camada fonica,
2. Camada morfossintatica, 3. Camada lexical ou vocabular anterior a organizacéo das frases, 4.
Camada formada por unidades figurativas minimas e seu encadeamento e 5. Camada tematica.

A experiéncia (ou vivéncia) estética do leitor, promovida pela natureza
libertadora da obra, conforme Jauss (2002), se da por meio da “Poiesis (prazer de se
sentir co-autor do texto), da Aisthesis (consciéncia prazerosa de renovar a concepgao
de mundo, compreensdo totalizante) e da Katharsis (prazer libertador que conduz o
leitor a liberdade estética de envolver-se e julgar, por meio da fruicdo de si no outro).

Com efeito, a leitura se funda na mutua interacao do leitor com o texto.

Concluséao

Uma pesquisa que vise a identificar as representacdes sociais da literatura entre os
professores responsaveis pela alfabetizacdo e letramento de criancas e pré-
adolescentes em escolas publicas tem de compreender a literatura como uma das
linguagens utilizadas nesse processo de letramento e de construcdo do pensamento do
homem comum, a literatura como linguagem e instrumento de aquisicdo e

manifestacao cultural.

Ndo somente a lingua (ou a linguagem) como manifestacdo concreta da
interacdo entre seres humanos comuns e reais, mas também a relacdo entre esta e a
literatura constitui a centralidade da obra de Bakhtin e seu circulo. Moscovici e a
Teoria das Representagdes Sociais, assim como Bakhtin e seu circulo, também tratam
da concepcdo e manifestacdo do pensamento de seres comuns em processo de
interagd0 com o0 conhecimento especializado, quando se expressam por meio da
parole, ou seja, da lingua em funcionamento.

A literatura se constitui em conhecimento especializado e entra no rol das
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manifestacdes culturais que se utilizam da lingua como instrumento de expresséo e,
como estda muito claro no pensamento expresso na obra bakhtiniana, é na
articulacdo lingua- literatura que se funda o conceito de linguagem e os demais
conceitos, tais como o de polifonia, signo ideoldgico, enunciado concreto,
enunciacdo, géneros, dialogismo, responsividade etc. (BRAIT, 2010). Logo, os
processos de alfabetizar e promover letramentos requerem, indubitavelmente, o
envolvimento da literatura como instrumento facilitador de construcdo de
conhecimentos ligados a capacidade enunciativa e de interacdo sociocultural por meio
da linguagem. Desta forma, o ensino da lingua e de outros contetdos relacionados a
outras areas do conhecimento, desde o processo mais elementar da alfabetizacdo, ndo
pode estar vinculado a enunciacdo monoldgica isolada, descontextualizada, e ao
objetivismo abstrato que reduz a linguagem - e tudo o mais que esteja vinculado ao
texto - a um sistema de formas distantes da realidade concreta do texto literario. E a
utilizacdo desse tipo de texto para trabalhar apenas aspectos estruturais da lingua
ou a utilizacdo de textos e autores sem considera-los como elementos de um conjunto
que, se desagregados, passam a constituir um obstaculo a uma apreensdo totalizante
da literatura.

Ao discorrer sobre o direito a literatura, Candido (2004) busca mostrar que ha
uma estratificacdo de possibilidades no que diz respeito ao acesso a literatura.
Geralmente, o povo fica restrito ao que esse autor chama de “literatura de massa, o
folclore, a sabedoria espontanea, a can¢do popular, o provérbio”. Ele ressalta que tais
“modalidades sd0 importantes e nobres, mas é grave considera-las como suficientes
para a grande maioria que, devido a pobreza e a ignorancia, é impedida de chegar

as obras eruditas” (Idem, p. 186).

A realidade evidenciada nesta pesquisa corrobora com as ideias expressas por
esse autor no final da década de 1990, quando ele afirma que a organizagdo social
pode facilitar ou ndo o0 acesso a esse bem humanizador chamado literatura.
Assim como

Santiago (2004), também ele considera que, no Brasil, a arte literaria ndo

alcanca 0 homem do povo, o trabalhador comum. Esse argumento se comprova

quando 57,5% dos professores declaram ndo ter lido nenhuma obra literaria no ano
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anterior a pesquisa.

Nas entrevistas, foi possivel constatar a preferéncia por textos de cunho
religioso, de autoajuda e textos do folclore, como, por exemplo, declaram dois dos
sujeitos entrevistados quando responderam a pergunta que procurava saber o tipo

de leitura feita em sala de aula com seus alunos. Eis algumas respostas:

Professorl

Ai, meu Deus... 0s pequenininhos, eles entendem é... assim, eles... por exemplo,
folclore, por exemplo, a Histéria da casa torta, ndo se vocé conhece... dentro
daquele texto, a gente trabalha a histéria em si, 0s personagens, nds trabalhamos
matematica: a gente contou 0s versos, a gente conta as letras, a gente trabalha
matematica. A gente trabalha portugués lendo, trabalhando a inicial (letra inicial)
porque eles s tém cinco anos, né? A parte de natureza e sociedade, o folclore em
si, né? a historia... 0 qué que tinha na casa... que era uma historinha que contava
sobre personagens que tinha no folclore, sabe? A gente trabalha mais ou menos
parecido, sé que de uma forma mais simples, né, que eles entendam, talvez eles ndo
percebam que estdo trabalhando assim, né? a gente faz e eles nem percebem,
porque, por exemplo, se eu ficar contando 1, 2, 3, 4... é chato, as vezes, mas quando
vai contar as letrinhas, eles ja tém outro interesse, quando a gente vai contar quantos
personagens, eles tém outro interesse, entdo a gente trabalha a interdisciplinaridade
dentro do texto.

Professor2

A gente trabalha de acordo com temas que vao surgindo, por exemplo, agora é época
de folclore, época de olimpiada, né? entdo sempre alguém pesquisa, traz o texto,
sugere um livro, a gente tem a caixa literdria aqui, que a gente t& sempre
procurando ver o que pode ta utilizando na aula de ciéncias, matematica, portugués...
sempre ta utilizando esse material daqui da escola e sempre quando a direcao
também consegue material novo, passa pra gente... sugestdes do pessoal da
coordenacéo... assim....

Com base nas falas acima transcritas, é possivel observar que o texto literario
ndo assume um lugar de destaque ou de importancia real como contetdo das aulas.
Ele é utilizado como qualquer outro material, para trabalhar outros contetdos tais
como gramatica, matematica, ciéncias etc. E possivel que a literatura veicule tais
contetidos e também é possivel a utilizagdo de textos literarios para ensinar outros
conteudos, mas, ao que parece, ndo ha outro proposito e, dessa maneira, 0 texto

literario fica restrito a um mero recurso fisico, como se fosse uma caixinha de
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onde se retiram numeros, letras, palavras soltas, isoladas do contexto do texto. O
texto, como criacdo literaria, como arte, que pode e deve ser lido e explorado
para instigar a imaginacdo e a criatividade das criangas, a producdo de textos
etc. acaba por ser negligenciado. A literatura ndo é vista como um contedo a ser
pensado, planejado e trabalhado com o0s alunos nos primeiros anos de
escolaridade, porque, ao que parece, ndo é o texto literdrio que precisa ser
trabalhado, ou seja, a utilizagdo do texto literario para leitura e producdo de sentido,
como estimulo ao desenvolvimento de potencialidades no que diz respeito a
producdo de texto também literario, onde “flores mais espigadas da imagina¢ao”

possam ser cultivadas, nos termos de Candido (1964, p. 29).

Na fala dos professores, quando dizem que trabalham matematica, ciéncias etc.
a partir dos textos, é possivel notar que had uma forte preocupacdo em mostrar que
estdo atentos as recomendagdes dos ditames institucionais no que respeita a
interdisciplinaridade. Seus discursos sao constituidos por formulacdes estereotipadas
ja arraigadas a um discurso até certo ponto vazio, que ndo condiz com a pratica ou
mesmo com o conceito de interdisciplinaridade, pois utilizar livros e textos literarios
para aprender a contar, a identificar ou “contar letrinhas” acaba por esvaziar o
sentido da utilizacdo de tais textos e a leitura acaba por se tornar um ato
mecanico que ndo contribui para o crescimento intelectual, emocional etc. e
tampouco para a formacao do sujeito leitor.

As falas dos entrevistados, no geral, ndo apresentam informacdes seguras sobre
um conhecimento ainda que pouco aprofundado sobre literatura. No discurso dos
professores ndo se evidenciaram conhecimentos que levassem a conceitos como o
apresentado por Bastos (2011, p. 9-10), quando ele diz que no texto literario, “as
funcBes pragmaticas da linguagem, embora ndo sejam abolidas, ficam subordinadas a
funcdo estética ou poética.”. Onde a obra se organize a partir de um evento da vida,
mas, a partir desse evento, ela se “universaliza”, ndo permitindo, portanto, que os
fatos narrados “caduquem”, pois “ndo se limita a ser um registro cronoldgico e
factual. [...] € uma forma muito especifica de representacdo ou mimese” (idem;
grifos do autor). Portanto, a partir deste conceito, a literatura precisa ser vista como

um produto cujo sentido é autotélico, que nao tem uma finalidade além de si prépria.
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Com efeito, o discurso dos professores demonstra que a representacdo da
literatura se confunde com a de leitura e com a de métodos e processos de
ensino. A maioria considera que tudo que se |é pode ser considerado como sendo
literatura, como esta evidente nas falas anteriormente transcritas e também no

exemplo abaixo transcrito:

1) Pra vocé, o que é literatura?
Tudo o que se I&, tudo! Tudo o que se Ié.

2) Para vocé, existe texto literario e néo literario?
Acho que tudo que Ié é literario, né?

3) Vocé acha que tudo que se € é literario, e tudo que se Ié ¢ arte literaria?
N&o (risos).

3) Entéo, qual é a diferenca?

Entdo... tudo que se 1é existe uma informacéo, entdo é literatura e a arte literaria é a
arte de criar de varias formas, trabalhar com a imaginag&o. E isso.

E incontestavel que leitura e literatura sio realidades que se interpenetram;
uma esta associada a outra; aproveitando-se dessa evidéncia, os professores, por
analogia, vao associando conceitos que em nada se assemelham aqueles
relacionados ao objeto da pesquisa propriamente dito, isto €, a literatura. Moscovici
(1978, p. 261) chama esse fenébmeno de “causalidade fenomenal”, ou seja, é o papel
que desempenha a intencdo do sujeito na formacdo de suas representagdes.
Moscovici diz que “um objeto social ¢ sempre apreendido como algo associado a um
grupo e a finalidade desse grupo. Além disso, nunca poderia ser considerado neutro,
uma vez que responde sistematicamente as intencfes manifestas ou calculadas. A
falta de informacfes necessarias e a adesdo a certos valores determinam o sentido
da relacdo casual” (ibidem). Tais associacOes sdo efetivadas para compensar a
falta de conhecimento sobre o tema em questéo.

Um dos informantes, quando solicitado a falar sobre a importancia do texto

literério para o seu trabalho, em sala de aula, responde da seguinte forma:

O texto literario, eu utilizo com a intencdo, pouca que tenho de
conhecimento, né, com a intencdo de diversificar o conhecimento deles, de
ampliar, né... porque a gente trabalha, por mais que se fale que vocé tem
que conhecer o que voceé ta trabalhando, a gente ndo tem esse conhecimento
todo. Mas vem a cobranga, né? vem a cobranca da sociedade, da familia,
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uma cobranga cultural em geral e uma cobranca formal e informal; entéo,
eu sempre que trabalho texto literario com os meninos, geralmente a gente
fala assim: ah, gente... eu falo pra eles que o texto literario ndo é s6 a
literatura infantil. A literatura infantil é um tipo de histéria e tal... trabalho
bula, recorte de jornal... todo tipo de informacdo que eu puder passar pra
eles, na intencdo do discernimento e da compreensdo, até porque pra ele
ser aceito, ele vai ter que apresentar esse discernimento por escrito e o
entendimento na leitura, discernimento de tipo de texto, por exemplo,
vou cobrar um texto do aluno, como é que ele vai ler um texto, como é que
ele vai compreender uma receita, uma bula, um conto e um e-mail, entéo
sdo textos diferentes, desde que seja de interesse do aluno porque ndo
adianta eu trazer informagfes rebuscadas que eles ndo vdo entender nada,
né?

Ao admitir que tem pouco conhecimento, confessa sua condicdo de ser
oprimido pelas circunstancias de um trabalho que exige uma bagagem
intelectual, um conjunto de saberes que ndo lhe foram oferecidos previamente.
Utiliza textos porque ha “cobranga” tanto das familias quanto da sociedade. A
resposta leva a uma confusdo, pois o informante coloca numa mesma categoria, a
literéria, textos como bula, recorte de jornal, receita etc. e, no final, declara o
objetivo por que trabalha com diversos tipos de texto. Com efeito, esse tipo de
resposta € comum no caso de expressdao de pensamento natural, especialmente
quando a pessoa se sente sob pressdo para oferecer respostas a questionamentos para
0S quais acredita que ja possui respostas previamente prontas. Por conseguinte, o
préprio professor esta despreparado para trabalhar a leitura tanto de textos ndo
literarios quanto literarios, e esse despreparo é expresso em seu discurso nao

muito bem articulado e também um pouco confuso.

Voloshinov (apud Brait (2010, p. 22), em seu artigo “O que € linguagem?”,
inicia suas reflexdes sobre a fungéo social da linguagem, partindo do dilema de um
jovem diante do desafio de escolher e colocar as palavras a fim de escrever uma
obra de ficcdo. Vejamos o trecho do artigo:

Antes de comecar a refletir sobre a linguagem, tudo parecia simples e
linear. Entretanto, nem bem imaginou escrever uma obra literdria e a
linguagem se afigurou uma massa pesada, informe, com a qual é muito
dificil construir uma frase bela, elegante e, sobretudo, que transmita
aquilo que o autor quer realmente expressar. A linguagem parece ter se
transformado num gigantesco bloco de marmore, no qual é necessario
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esculpir a figura desejada. A linguagem se transformou no material da
criatividade artistica.

Voloshinov nos da a dimensdo exata da diferenca que existe entre o ensino de
lingua e o trabalho com a lingua como matéria prima de producdo de textos
literarios ou ndo. Ainda que o autor se refira a producdo de obra literéria, suas
reflexBes sdo sobre a linguagem e a lingua como material verbal que pode ser
manipulado, mas obedecendo a regras e leis que, se transgredidas, podem
comprometer o sentido do que o autor quis expressar. As reflexdes de Voloshinov
nos leva a refletir também acerca da lingua como instrumento de comunicacdo e
elemento de elaboracdo e aprimoramento do pensamento humano.

O processo de alfabetizacdo e letramentos, que ocorre nas escolas, quer sejam
publicas ou ndo, € o inicio do caminho que o tal jovem imaginado pelo autor russo
deve percorrer, ndo importando se vai ou ndo ser escritor de obras literarias. Em
algum momento de sua vida, ele vai se deparar um uma folha de papel em
branco e terd de transformar letras em palavras e palavras em textos. E esse evento,
ao que parece, ndo faz parte do imaginario dos professores que participaram desta
pesquisa, posto que em momento algum demonstrem ter consciéncia de que o
trabalho com textos vai além da necessidade do reconhecimento da diversidade
textual, de sua distingdo e da utilizagdo dos textos como pretexto para que a crianga

aprenda a contar, a identificar as letras etc.

O que se vislumbra é que ha um formato pré-estabelecido no qual todo o
trabalho da escola estd enformado (colocado em foérma) do qual o professor (pelo
menos 0s que participaram desta pesquisa) ndo ousa sair, sequer cogita de questionar
ou transfigurar. O discurso denota uma crenca de que a alfabetizacdo e o
letramento da crianca e do pré- adolescente resumem-se na decifracdo de letras e
palavras. O professor absorto estd nos chavoes tais como “diversidade textual” e esta
condicionado a um tipo de leitura restritiva, previamente modeladora para uma
ideologia reprodutora dos padrdes comportamentais, portanto, nao vislumbra a
possibilidade de oferecer a si e a seus alunos oportunidades de ler, de maneira a
construir novos padrdes, novas formas de olhar e ver, mesmo o0 que esta
imediatamente a vista. Por exemplo, em nenhuma das falas se observou que se

pode ler para tomar consciéncia da situacdo ecologica, econdmica ou sociocultural do
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universo em que professores e alunos estdo inseridos. O olhar e a atencdo dos
professores estdo voltados para um “programa” previamente proposto e néo
conseguem visualizar o entorno para ao qual esse programa deve apontar e a que fim

deve servir.

Lembramos a adverténcia de Bakhtin sobre o fato de que a falta de exigéncia
do publico determina a esterilidade da arte, e complementando com o que diz
Candido (2008), quando propde duas questdes fundamentais: “Qual a influéncia
exercida pelo meio social sobre a obra de arte?” e “Qual a influéncia exercida pela
obra de arte sobre 0 meio?”. Embora, aqui, ndo se possa aprofundar sobre essas duas
questdes, nessa conclusdo, faz-se necessaria uma reflexdo, ainda que superficial e
ligeira, sobre a relacdo entre a obra de arte (no caso a arte literaria ou o tipo texto
que estd sendo lido por professores alfabetizadores e formadores de opinido) e o

meio social.

Candido chama a aten¢do para o seguinte:

Tomemos os trés elementos fundamentais da comunicacdo artistica —
autor, obra, publico — e vejamos sucessivamente como a sociedade define
a posicdo e o papel do artista; como a obra depende dos recursos técnicos
para incorporar os valores propostos; como se configuram os publicos.
Tudo isso interessa na medida em que esclarecer a producdo artistica, e,
embora nos ocupemos aqui principalmente com um dos sentidos da
relagdo (sociedade > arte), faremos as referéncias necessarias para que
perceba a importédncia do outro (arte > sociedade). Com efeito, a
atividade do artista estimula a diferenciacdo de grupos; a criacdo de
obras modifica 0s recursos de comunicacdo expressiva; as obras
delimitam e organizam o publico. Vendo os problemas sobre esta dupla
perspectiva, percebe- se 0 movimento dialético que engloba a arte e a
sociedade num vasto sistema solidario de influéncias reciprocas.
(CANDIDO, 2008, p. 33-34).
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O discurso de Candido sobre o sistema de influéncias reciprocas e a
=adverténcia de Bakhtin de que o publico determina a esterilidade ou a fecundidade da arte,
remete-nos a Fernando Pessoa, no primeiro verso de seu poema O Infante, onde se Ié
“Deus quer, o homem sonha, a obra nasce” (PESSOA, 1977, p.78). Efetivamente, a obra
nasce do sonho do homem, mas ndo é somente o sonho do homem que determina a
qualidade da obra, é o seu trabalho efetivo que determina a qualidade da obra. E ndo temos
receio de afirmar que o produto do sonho dessas criangas, que neste inicio de Século XXI
estdo sendo alfabetizadas e submetidas a um processo de letramentos pelos professores que
representaram o conjunto de profissionais da rede publica de ensino do Distrito Federal vai
refletir a qualidade do trabalho desses mesmos profissionais.

N&o possivel encontrar evidéncias no discurso dos professores que
levassem, por exemplo, a conceitos como o apresentado por Bastos (2011, p. 9-10),
quando ele diz que no texto literario, “as fun¢des pragmaticas da linguagem, embora
ndo sejam abolidas, ficam subordinadas a fungdo estética ou poética.”. Onde a
obra se organize a partir de um evento da vida, mas, a partir desse evento, ela
se “universaliza”, ndo permitindo, portanto, que os fatos narrados “caduquem”,
pois “ndo se limita a ser um registro cronoldgico e factual. [...] é uma forma

muito especifica de representacdo ou mimese” (idem; grifos do autor). Desta

fAarma o a nartir dacca rnnraitn a litaratiira nracrica car victa rnmn 11im nradiitn ciiin

Por tudo o que foi visto, ficou bastante evidente que as representacdes sociais
da literatura formuladas por esses sujeitos correspondem ao conhecimento que eles
construiram ao longo da vida sobre o objeto de suas representacfes aqui estudado: a
literatura. E o pensamento social desse grupo sobre esse objeto. O estudo evidenciou,
sobretudo, que os professores, devido a formacdo que receberam, tém conhecimentos
precarios acerca de literatura, e essa precariedade impede, portanto, que alcancem as
condicBes necessarias a consolidacdo de ideias claras sobre as peculiaridades do texto

literario.

REFERENCIAS

DECIMO SEXTO CONGRESSO INTERNACIONAL DE HUMANIDADES, Palavra e Cultura na América
Latina: herangas e desafios. Tema: O poder da comunicagiio em contextos latino-americanos. Pagina 626



Revista Intercimbio dos Congressos Internacionais de Humanidades-ISSN 1982-8640

AGUIAR E SILVA, Vitor Manuel de. Teoria da literatura. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1976. ALTHUSSER, Louis P. Aparelhos Ideologicos de
Estado. 7. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1998.

BAKHTIN, Mikhail M. (VOLOCHINOV). Marxismo e filosofia da linguagem.
Traducdo de Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira. 13. ed. S&o Paulo: Hucitec, 20009.

. Problemas da poética de Dostoiévski. Traducédo de Paulo Bezerra —
4. ed. — Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2008.

. Estética da criacdo verbal. Tradug&o do russo de Paulo Bezerra. 4.ed. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2003.

. %uestées de literatura e de estética (A Teoria do Romance). Sao Paulo:
HUCITEC, 2010.

. Para uma filosofia do ato. Texto completo da edigdo americana Toward a
Philosophy of the Act. Traducéo para o inglés de Vadim Liapunov. Traducdo Carlos
Alberto Faraco e Cristdvao Tezza. Austin:University of Texas, 1993.

Disponivel em http://pt.scribd.com/doc/74069249/Bakhtin-Para-Uma-Filosofia-Do-
Ato. Acesso em 11 denovembro 2012.

BASTOS, Hermenegildo. Teoria e préatica da critica literaria. H. Bastos, Adriana
de F.B. Aradjo, (orgs). Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2011.

_ . Apermanéncia da Literatura (dire¢des da pratica literaria na era do
multiculturalismo e da industria cultural). Disponivel em:
http://repositorio.bce.unb.br/bitstream/10482/3658/1/ARTIGO_Permanencial.iter
aturaDirecoes.pdf. Acesso em 20 de margo 2013.

BARBETTA, Pedro A. Estatistica aplicada as ciéncias sociais. 7. ed. ver.
Floriandpolis: Editora da UFSC, 2007. BRAIT, Beth. Literatura e outras
linguagens. Sao Paulo: Contexto, 2010.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: lingua portuguesa. Secretariade Educacdo Fundamental. — Brasilia, 1997.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura in Varios Escritos, 4. ed., reorganizada
pelo autor. Duas Cidades. S&o Paulo/Rio de Janeiro: Ouro sobre Azul, 2004.

. Literatura e sociedade: estudos de teoria e historia literaria. 10 ed. Rio de
Janeiro: Ouro sobre Azul, 2008.

. Uma literatura emprenhada in Formacao da literatura brasileira:
momentos decisivos. Vol. I. 2 ed. revista. Sdo Paulo: Livraria Martins Editora,
1964.

DECIMO SEXTO CONGRESSO INTERNACIONAL DE HUMANIDADES, Palavra e Cultura na América
Latina: herangas e desafios. Tema: O poder da comunicagio em contextos latino-americanos. Pagina 627


http://pt.scribd.com/doc/74069249/Bakhtin-Para-Uma-Filosofia-Do-Ato
http://pt.scribd.com/doc/74069249/Bakhtin-Para-Uma-Filosofia-Do-Ato
http://repositorio.bce.unb.br/bitstream/10482/3658/1/ARTIGO_PermanenciaLiteraturaDirecoes.pdf
http://repositorio.bce.unb.br/bitstream/10482/3658/1/ARTIGO_PermanenciaLiteraturaDirecoes.pdf

Revista Intercimbio dos Congressos Internacionais de Humanidades-ISSN 1982-8640

2DOL(J)I;;KHEIM, Emile. As regras do método socioldgico. Sdo Paulo: Martin Claret,
FARR, Robert M. Representacfes sociais: a teoria e sua historia, in GUARESCHI,
P. A. e JOVCHELOVITCH, Sandra (Orgs). Textos em representacdes sociais.
Prefacio MOSCOVICI, Serge. 9 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. Traducéo de Luiz Felipe Baeta
Neves — 3 ed. — Rio de Janeiro: Forense- Universitaria, 1987.

. A ordem do discurso: aula inaugural no Collége de France pronunciada em
2 de dezembro de 1970. Traducdo Laura F. de A. Sampaio. S&o Paulo: Edigdes
Loyola, 1996.

. As palavras e as coisas: uma arqueologia das ciéncias humanas.
Traducéo de Salma Tannus Muchail. 8 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

ISER, Wolfgang. O ato da leitura: uma teoria do efeito estético. Vol. 1. Tradugédo
Johannes Kretschmer. S&o Paulo-SP: editora 34, 1996.

. O ato da leitura: uma teoria do efeito estético. Vol. 1. Traducdo Johannes
Kretschmer. Sdo Paulo-SP: editora 34, 1999.

. O jogo do texto In: LIMA, Luiz Costa (Coord. e Trad.). A literatura e o
leitor: Textos de estética da recepgdo. 2 ed. revisada e ampliada. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2002. p. 105-118.

JAUSS, Hans Robert. A historia da literatura como provocagao a teoria literaria.
Traducéo de Sérgio Tellaroli. S&o Paulo: Atica, 1994. (Série Temas, v.36)

. A Estética da Recepcéo: Colocagdes Gerais. In: LIMA, Luiz Costa (Coord. e
Trad.). A literatura e o leitor:

Teg%ogdrde estética da recepcdo. 2. ed. rev. e ampl. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.
p.67-84.

. O prazer estético e as experiéncias fundamentais da Poiesis, Aisthesis e
Katharsis. In: LIMA, Luiz Costa (Coord. e Trad.). A literatura e o leitor: Textos de
estética da recepcdo. 2 ed. revisada e ampliada. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002. p.
85-103.

MACHEREY, Pierre. Para uma teoria da producéo literaria. 2. ed. Traducdo de
Ana M. Alves. Lisboa: Editorial Estampa, 1971.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. Série Primeiros Passos. 19 ed. S&o
Paulo: Brasiliense, 2006.

MENDES, Josué de Sousa. Formacéo do leitor de literatura: do habito da leitura a
cultura literaria. Tese (doutorado em literatura e praticas sociais), UnB, 2008.

DECIMO SEXTO CONGRESSO INTERNACIONAL DE HUMANIDADES, Palavra e Cultura na América
Latina: herangas e desafios. Tema: O poder da comunicagido em contextos latino-americanos. Pagina 628



Revista Intercimbio dos Congressos Internacionais de Humanidades-ISSN 1982-8640

%C?)gCOVICI, Serge. A representacao social da psicanalise. Rio de Janeiro: Zahar,
. La Psycanalyse: son image et son public. Dépdt legal — 12 edition :
1961. 3 ed. Presses Universitairesde France: Paris, 2004.

_ . Representacdes sociais: investigacdes em Psicologia Social. 2. ed.
Petropolis— Rio de Janeiro: Vozes, 2003. OLIVEIRA, Marcio S. B. S. de.
Representacdes sociais e sociedades: a contribuicdo de Serge Moscovici. Revista
Brasileira de Ciéncias Sociais, vol. 19, n° 55, Sdo Paulo, junho/2004. Disponivel
em http://www.scielo.br/scielo.php?pid=0102- 90920040002&script=sci_issuetoc.
Acesso em 30 de junho 2011 PERRONE-MOISES, Leyla. Flores da
escrivaninha: ensaios. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1990.

PESSOA, Fernando. Obra poética em um volume. Rio de Janeiro-RJ:
Nova Aguilar, 1977. SANTAELLA, Lucia. O que é semiética? — Séo
Paulo : Brasiliense, 2005 — (Colec¢ao primeiros passos).

SANTIAGO, Silviano. O cosmopolitismo do pobre: critica literaria e critica
cultural. Belo Horizonte: Editora UGMG, 2004.

SARTE, Jean-Paul. Que é a literatura? 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

SPINK, Mary Jane P., O conceito de representacéo social na abordagem
psicossocial (S&o Paulo, Sao Paulo, Brasil). Caderno de Saude Publica, Jul.-Set.
1993, vol.9, no.3.

DECIMO SEXTO CONGRESSO INTERNACIONAL DE HUMANIDADES, Palavra e Cultura na América
Latina: herangas e desafios. Tema: O poder da comunicagio em contextos latino-americanos. Pagina 629


http://www.scielo.br/scielo.php?pid=0102-%2090920040002&amp;script=sci_issuetoc

